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Yrkesbildning och didaktiska beriittelser: en introduktion
Som ldrare, oavsett om det &r yrkesldrare, grundskolldrare eller andra, dr det bildningsdidaktiska bland det
svéiraste att utveckla en praktisk skicklighet i. Arbetet som presenteras hir, och som bygger pa en



licentiatstudie, Vocational Bildung in action (Tyson 2015a), samt en serie fortsatta studier pd vég att bli en
doktorsavhandling (Tyson 2016a, b, c, d), dr ett forsok att, bland annat, bidra till att gora det
bildningsdidaktiska problemet mindre svéarhanterligt.

Beroende pa vilken forforstaelse man kan tdnkas ha av vad bildning, didaktik och praktisk skicklighet
innebir sd kan det kanske verka som ett underligt pastdende att just bildningsdidaktik &r sérskilt svart att ldra
sig och bli skicklig i som ldrare. Darfor foljer nu till en borjan en mer ingdende karakterisering av de
visentligaste begreppen som anvinds i studien: yrkesbildning, didaktik, berittelse och praktisk skicklighet.
Direfter presenteras fallstudierna och det hela avslutas med en diskussion kring vilket bidrag det hér kan ge
till didaktikkurser pa lararutbildningar och, i forldngning, till ett systematiskt forskningsarbete.

Yrkesbildning

Yrkesbildning dr de aspekter av en yrkesutbildning som pé olika sétt lett till bildningserfarenheter. Ofta ar
det vad man minns starkast frdn sin yrkesutbildning, sddant ens lirare gjorde som stannat kvar, starka
erfarenheter i samband med fardighetstraning, kunskapsomrdden som Oppnats i kontakt med ett
yrkesinnehéll och liknande. Bildning i yrkessammanhang omfattar atminstone saddant som utvecklingen av en
yrkesetik, formagor som tdlamod eller noggrannhet, estetiska inslag i yrkesutbildningen och en
kunskapsbredd inom yrket likvil som Gver besldktade yrkesomraden. En mer omfattande skildring finns i
Vocational Bildung in action.

Didaktik, praktisk kunskap och berdittelser

Didaktik forstas hir i den konventionella bemirkelsen av vad, nir, hur, med vem och varfor en larare handlar
pedagogiskt. Praktisk kunskap och skicklighet forstés i termer av det som, oavsett allt annat som kan tidnkas
ingé, ocksd kraver 6vning och dir det praktiska avser konkreta, pa olika sitt unika situationer. Berittelser 4r
relevanta i forhdllande till det praktiska eftersom de formér att ge uttryck for det konkreta, dvs. de kan ligga
sig forhallandevis néra ett handelseforlopp och pa sa sitt bli didaktiskt relevanta i den utstrackning som de
skildrar en ldrares handlande i forhallande till vad, ndr, hur osv. I fortsdttningen forstdr jag uttrycket
didaktiska berittelser som praktiknéra berittelser vilka formar ge uttryck for praktisk kunskap.

Yrkesbildning och didaktiska berdttelser

Yrkesbildningskunskap dr svérare 4n mycket annan praktisk kunskap att komma at. Den gér inte lika latt att
formalisera i handbocker som mycket annan praktisk kunskap vilket hidnger ihop med att praktik-teori
klyftan dr mer komplex i bildningssammanhang. Det &r en komplexitet som har ménga sidor och dar tva ar
sdrskilt avgorande: 1) bildningserfarenheters biografiska betydelse 2) deras relativa sillsynthet samt
svarigheten i att forutse dem och den ofta utdragna processen som leder upp till dem. I det forstnimnda
handlar det om att bildningserfarenheter genom att vara biografiska &r svara att komma &t annat dn genom
berittelser, dvs. genom intervjuer och skriftliga uppgifter. 1 det sistndmnda ror det sig om att
bildningsinnehall och processer upplevs olika, inte gir att planera helt ut och ofta tar tid vilket gor att dven
erfarna ldrare inte nodvindigtvis har haft mojlighet att utveckla en bred repertoar av bildningsrelevant
didaktik. Det gor att handbocker i yrkesbildningsrelaterade fragor i stor utstrickning skulle behova besta av
paradigmatiska (dvs. ovanligt rika) yrkesbildningsberittelser pa olika yrkesomrdden och i relation till olika
yrkesdmnen och uppgifter. Dessa saknas idag vilket bland annat gor att bade yrkesutbildningar och
yrkesutovande blir 1dngt mer lokalt och beroende av institutionella traditioner samt personliga erfarenheter i
den egna yrkesbiografin. Det innebdr att manga negativa traditioner blir kvar i olika institutionella
sammanhang eftersom det inte finns alternativa berittelser till sddana som uppritthaller exempelvis
sexistiska och rasistiska kulturer. Det innebir att nér ovanligt skickliga, kloka och erfarna yrkesldrare gér i
pension sa forsvinner deras yrkesbildningsdidaktiska kunskaper med dem fransett det de lamnat vidare till
sina egna studenter och lérlingar. Det innebér en onddigt naiv och oreflekterad relation till de aspekter i det
egna yrkesutdvandet och yrkesdidaktiska arbetet som dr yrkesbildande.

Tre fallstudier

Som en utveckling av licentiatuppsatsens resultat s& har jag bland annat genomfort tre fallstudier i vilka
ovanstdende synpunkter har utgjort en del av ramverket. Den forsta genomfordes varen 2015 pa ett
fritidslararprogram och hade inriktning pa berittelser om lyckad konfliktlosning (dvs. en del av
yrkesbildningen som berér yrkesetik). Den andra och tredje genomfordes under vintern 2015/16 inom
ramarna for didaktikkurser pd yrkes- respektive vérdldrarprogrammen pa Stockholms Universitet. Ddr var
uppgifterna i forstnamnda fallet att aterge en yrkesbildningserfarenhet ur den egna yrkesutbildningen och i
det sistnamnda att berétta om ett lyckat mote med patienters lidande och sorg. Alla tre studier utformades



som skriftliga uppgifter med olika underlag som stdd i utforandet (jag gor gidrna underlagen, vilka i de tvé
universitetsforlagda fallen inbegriper berittelseexempel, tillgiangliga fér den intresserade). I samtliga var det
4 ena sidan uttryckligt en poéng att man skulle beriitta om sidant som utan svéarighet kan offentliggéras men
4 andra sidan ocksa klart att var och en hade ritt att begéra att berittelsen inte ingick i studien vilket nigra
ocksa gjort. Berittelsematerialet bestar av ca. 40 yrkesbildningsdidaktiska berittelser av olika karaktir som i
stor utstrackning Aterstar att analysera (delar finns publicerade i Tyson 2016b och Tyson 2016c). Av
utrymmesskél kan jag inte dterge mer 4n ett par stycken hadr och har da valt tvd som framstir som ovanligt
rika for den fortsatta diskussionen. Den ena, Fickspegeln, fran fritidsldrarstudien har diskuterats i tidigare
publikationer (Tyson 2015b, 2016b), den andra, Greta, fran vardldrarstudien 4r hittills opublicerad.

Fickspegeln

Pé vart fritids har vi en pojke som vi kan kalla f6r Olle. Olle gar i klass 3. Olle &r en pojke som man vet att
han r pa fritids ndr han &r ddr. Han upplevs av bide barn och pedagoger som stérande (hojtar och later) och
han forstor ofta pgdende aktiviteter och lekar genom sitt sitt att vara och agera. Den hir gngen hade han
snott en liten fickspegel av en flicka, och han vigrade ldmna den tillbaka. Flickan kom inte sjdlv och
himtade mig, utan hon skickade en annan flicka som beklagade sig att Olle har snott den andra flickans
spegel och hon ville att jag skulle hjélpa till att fa tillbaka spegeln. Jag gick in till det angrinsande rummet
ddr Olle satt, f6ljd av en svans av barn som ville f6lja hindelsef6rloppet. Stamningen var tdmligen uppjagad
eftersom detta inte var nigon engéngsforeteelse och det ir alltid lika spannande att se hur vi som personal
hanterar dylika situationer.

Jag satte ner mig bredvid Olle, andades ut och sa: Hej Olle! Tycker du om speglar?
Olle: Ja, det gor jag.
Jag: Har du nagon egen spegel?

Olle: Jo, men den ir jittestor. (Han stiger upp och méttar med hinderna och av storleken att déma méste det
vara en viaggspegel)

Jag: Oj, det dr en stor spegel! Olle: Ja Jag: Ja, det skulle se roligt ut om du kom cyklande med den till
skolan under armen (skrattar snallt)

Olle ser glad ut, sedan reser han sig och 6verldamnar sjidlvmant spegeln till flickan utan att jag siger nigot
mer. Alla barnen runtomkring verkar ndjda och sedan 4r det inte mer med det. I slutet av fritidsvistelsen
uppmérksammar jag att Olle aterigen har flickans spegel och han mirker det. Jag sdger inget men han forstar
dnda att jag undrar Sver spegeln. Han séger att han har fatt den av flickan och hon bekriftar att det 4r si. Hon
tyckte att han kunde fa den eftersom han ingen hade och hon hade flera hemma.

Greta

Hindelsen utspelar sig pa ett dldreboende dir jag fortfarande arbetar. En patient som vi hade hos oss i tva ar
pa demensavdelningen. Nér jag sag att patienten var i sina sista stunder sa kéinde jag skyldighet att nirvara
vid hennes sida sa att hon inte skulle kiinna sig ensam.

Greta dr gammal och sjuk. Enligt lakaren har hon inte ldngt kvar att leva.

Greta dr gammal och sjuk, det enda som Greta far i sig 4r vitska. Greta ir religios och uppskattar andakter.
Nér Jag kommer in till henne for att ge henne vitska sé ser jag att Greta 4r vildigt ledsen.

Jag: Hej vinnen dr du ledsen? Finns det ndgot jag kan gora for dig?

Greta: Jag trodde inte jag skulle bli radd for doden men det ir jag.

Jag: Jag tror det dr minskligt att kénna sig rddd for doden det gor nog de allra flesta ménniskor. Skulle du
vilja att jag ldser ur bibeln &t dig? (jag haller om Gretas hinder)

Greta: Ja det skulle jag verkligen. Du &r sd snill och omtinksam det har du alltid varit och det skulle
verkligen gliddja mig om du ville gora det. Men visst édr du inte kristen?

Jag: nej det &r jag inte jag d4r muslim men det spelar ingen roll, sidg bara vilken sida du vill att jag ska ldsa
eller om det finns en speciell bon du vill att vi ska lédsa tillsammans s gor jag det gérna si ldnge det fér dig
att kiinna dig gladare?



Greta: o lille vdn du 4r en dngel jag kdnner mig redan mycket béttre och jag kdnner mig inte rddd ldnge. Gud
har skickat dig till mig och jag vet att Jesus kommer att ta emot mig nér jag dor och vi skall dterforenas igen
med vara nira och kéra.

Jag och Greta kramas en lang stund sedan ldser vi ur bibeln tillsammans. Pl6tsligt mérker underskoterskan
[hdr skiftar berittaren fran forsta till tredje person] att Greta dr tyst och blundar men underskoterskan
fortsitter att ldsa ur bibeln och héller fortfarande Gretas hand. Greta har somnat in lugnt och stilla i det
ogonblicket.

For mig var det enda ritta att forsoka fa patienten att kénna sig trygg och att patienten far ro i sin sista stund.
Att friga patienten vad den vill och vad man kan gora for dem édr en sjélvklarhet eftersom arbete inom
dldrevarden handlar om patientens behov bade fysiskt och kénsloméssigt. Eftersom de pé dldreboende oftast
kdnner sig ensamma sé #r det extra viktigt for underskoterskor att f& dem att kédnna sig vérdiga och att de
finns dar for dem. En viktig aspekt ir att kinna till patientens bakgrund det gor det mycket enklare att kéinna
empati och empatisk formégan ar vildigt viktigt ndr man arbetar med miénniskor. I den stunden kunde jag
aterkoppla till min egen kultur dir det &r viktigt att i sddana situationer ska inte personer limnas ensamma.
Minniskor uppskattar religionen i dessa situationer, déden blir mer vialkommande pa ett mer behagligt sétt
for personer som &r religidsa och jag visste att just denna patient var det. P4 grund av att métet gick sd bra
valde jag att skriva om det. Om man analyserar handelsen ur ett didaktiskt perspektiv s& var det egna
erfarenheter och kidnnedomen om patientens bakgrund samt min instéllning till det hela som ledde till att
motet blev lyckat. Om jag inte kinde patienten som jag gjorde vet jag inte om det skulle blivit lyckat. Men
jag tror att méinniskors instdllning till situationer som de hamnar i spelar stor roll. Att sétta sig in i olika
situationer dven om det giller déden kan bli positivt om man har ett humanistiskt tankesétt. Att fa en annan
minniska att kidnna sig trygg di har man lyckats.

Diskussion

De tva berittelserna som presenterats kan inte ges nidgon mer ingdende analys i det hdr sammanhanget. Vad
som 4r viktigt dr att uppmirksamma de didaktiska inslagen, dvs. inslagen dér berittaren forklarar vad hon
gjort (det dr bada kvinnliga berittare), hur, osv., framfor allt atergivandet av konversation. Jag menar vidare
att berittelserna dr paradigmatiska, dvs. exemplariska, eftersom de pd ett tydligt sétt illustrerar hur olika
former av bildning bidrar till ett yrkesutévande som &r berikande for alla deltagande. I Fickspegeln 4r det
ingen som blir varaktigt lidande, istéllet forvandlas en konflikt till ett mote déir flickan som blivit bestulen
ocksd far utrymme att berika Olles tillvaro (ndgot som dr ganska osannolikt om ldraren moraliserat och
tvingat Olle att 1dmna tillbaka fickspegeln). I Greta dr det skoterskans existentiella bildning (en term hidmtad
fran Claesson 2010) som m&jliggor en fridfull dodsprocess och samtidigt inbegriper en mer omfattande
kommentar betriffande religiositet. Den hidr sortens berdttelser kan bidra till didaktikkurser pé
yrkeslérarutbildningar (inklusive vanliga ldrarutbildningar) pa flera sitt. Som enstaka beréttelser i form av
underlag fér gemensam reflektion och diskussion kring vad for sorts bildningsinnehéll som kommer till
uttryck och hur man sjilv tanker kring liknande situationer samt hur man tolkar de inblandades agerande. De
har d& mycket gemensamt med det arbete som gjorts kring critical incidents som ett sitt att skapa utrymme
for reflektion och kognitiv transformation (cf. Brookfield 1990). De kan ocksa fungera som bidrag till
yrkesutovares repertoar i den bemirkelse att om man konfronteras med liknande situationer s& dr de material
till den egna fantasin men det forutsitter antagligen att man list beréttelserna flera ginger och i stora drag
ldrt sig dem.

Det finns ocksd en forskningsrelaterad sida. Den hidr sortens berittelser betraktas séllan som uttryck for
praktisk kunskap. Nir de tolkas som artikulationer av praktisk kunskap blir det i sin tur mojligt att ocksé
utveckla empiriska studier som systematiskt dokumenterar och analyserar uttryck for bildningsdidaktik i
olika yrkessammanhang. Inom den palliativa varden, for att ta ett exempel relaterat till den andra berittelsen,
finns det en mangfald olika berittelser (flera redan i det insamlade materialet) som pa olika sitt kan
synliggora existentiell bildning. Hér har det rort sig om bemétandet av en djupt troende. Hur ser det ut i ett
klokt och inkidnnande bemdtande med ndgon som inte alls dr troende, eller med ndgon som inte alls &r
forlikad med sin snara bortgéng, eller med nigon som &dr ung, osv. I motsvarande grad, hur ser det ut nér
vardgivaren kanske inte &r just troende sjilv, eller 4r jimnadrig, osv. Syftet med s&dan forskning &r att till en
borjan helt enkelt kartldagga ett bildningsdidaktiskt handlingsomrade s& som det dr nér det dr ovanligt rikt och
foredomligt. Det innebdr inte att normativa termer som rik och foredomlig har pa forhand bestimda kriterier,



fordelen med konkreta berittelser dr de, placerade i ett systematiskt forskningssammanhang, kan
sammanstillas s att det blir tydligt hur likartade situationer kan hanteras klokt pa olika sitt. Det &r
berittaren som inledningsvis bestimmer vad som ska gilla for ovanligt lyckat, klokt, rikt och foredémligt.
Det dr genom Omsesidig kontrastering av berittelser och ett fordjupat arbete med det begreppsramverk som
utvecklats inom ramarna for det hir forskningsarbetet som kritiska synpunkter, jamforande perspektiv och ett
mer systematiskt arbete med att driva utvecklingen av det bildningsdidaktiska kan realiseras. S& kan tex.
berittelser om lyckad konfliktlosning som den om Fickspegeln samlas in i storre antal frin sammanhang utan
nadgon sarskild teori om konflikthantering parallellt med andra dér starka konflikthanteringsteorier och
praktiker utvecklats. Kanske dr det s att vissa teoretiska miljoer (dvs. sammanhang priglade av en teori,
metod och sirskild praktik) ger vissa typer av berittelser som synliggor vad en specifik teori innebér. Manga
konflikthanteringsbocker innehdller en och annan exemplifierande berittelser men annars mest
propositionella pastdenden och resonemang. Men omsittningen av dessa pastienden dr praktisk och konkret
och 1 det stora hela outforskad eftersom det inte verkar ha uppmirksammats att den omsittningen &r
beroende av den handlandes fantasi i relation till en situation. Bildningsdidaktiska berittelser synliggor
denna praktiska fantasi och mojliggor ddrmed en forskningsbearbetning av olika praktiker som inte &r
reduktionistisk men som istillet bidrar till att de kan utvecklas vidare mer reflekterat och mélmedvetet.
Genom ett fokus pd det som dr ovanligt rikt, klokt, lyckat och foredomligt sa bidrar ocksd en systematisk
empirisk bildningsdidaktisk forskning till att kontinuerligt flytta fram positionerna nir det giller vad vi kan
forestilla oss &r mojligt 1 det sociala. En ensam berittelse om existentiell bildning i palliativ vard eller klok
konflikthantering séger kanske inte s mycket har men ett hundratal har potentialen att géra det ovanliga
vardagligt och ddrmed underlitta praktikutvecklingen. Med andra ord, bildningsdidaktisk forskning dr ett
bidrag till den akademiska tradition ddr man pa olika sitt forsoker knyta forskning och praktik ndrmare
varandra.
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yrkesfagleererutdanning
Technical and Vocational Teacher Education (TVTE)

Malet med forskningen er & mer kunnskap om dagens yrkesfaglerere innen
utdanningsprogrammet service og samferdsel. Utdanningsprogrammet ble etablert fra &r 2000
og framover og fikk sin ndvarende for etter reform Kunnskapslgftet i 2006. Forskning viser
at utdanningsprogrammet har en svak forankring i arbeidslivet, er preget av utstrakt bruk av
teori, og mangler praksisforankring. I tillegg er det et manglende eierskap hos sentrale aktgrer
i arbeidslivet til fagene utdanningsprogrammet kvalifiserer til. Ett av problemene
fagarbeidere fra utdanningsprogrammet sliter med er at de ofte konkurrer om jobber med
kandidater fra hgyere utdanning. Forskningen har som mal & belyse hvilken formell
utdanning og kompetanse lzrere innen utdanningsprogrammet har, deres arbeidserfaring og i
hvilken grad disse er relevante for det faglige innholdet pa utdanningsprogrammet. I tillegg er
det et gnske om 4 finne mer ut om hva den enkelte yrkesfaglerer faktisk vet og kan om, og
deres forstaelse for fagopplering.
Mine hypoteser er som fglgende:
1. Er mangelen pé forstéelse for fagutdanning blant lerere innen service og samferdsel
til hinder for utviklingen av fagene og deres forankring i arbeidslivet?
2. Hvilke kompetanseutviklingstiltak ma til for & styrke lerernes kompetanse for
fagoppleringen?
3. Hvordan etablerer og vedlikeholder det enkelte l®rerteam gode relasjoner til aktgrene
i arbeidslivet, slik at elevene f&r en mer praksis nar opplering?
Metodisk tiln@rming er innsamling av data gjennom undersgkelser,
kompetanseutviklingstiltak i samarbeid med skoleeiere og utprgving av konkrete praksis n@re
tiltak rettet mot elvene. Malet er at kunnskapen om hypotesene skal brukes til & styrke

utdanningen av yrkesfaglererstudenter innen utdanningsprogrammet.
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May-Britt Waale and country):
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Abstracttitel / Title of abstract:
Refleksjon og leering gjennom digitale bildefortellinger pa Praktisk
pedagogisk utdanning for yrkesfaglaerere

Baggrund og motivation / Background and reasons:

Som laererutdannere har vi veert opptatt av a bringe inn digitale verktoy i
utdanninga for & binde sammen det yrkesperspektivet som preger
leererens doble praksisfelt pa PPU.

Problemformulering / Problem definition:

Forskningssporgsmal / Research questions:

Hvordan kan bildefortelling som redskap for refleksjon og leering vaere
med pa & utvikle lzererprofesjonen hos studenter som har en yrkesfaglig
bakgrunn?

Metode — teoretisk ramme og dataindsamlingsmetode / Method -
theoretical framework and data collection method:

Vart omfattende empirimaterialet er bildefortellinger fra perioden 2009-16,
basert pa en oppgavetekst der studentene gjennom bilder/tale/tekst og
musikk og med stasted i faglitteraturen, skal beskrive sin egen
sosialisering og yrkesidentitetsdanning fra tidligere yrke over til
leereryrket. Oppgaven tar utgangspunkt i studentens egen livsverden, og
er en form for yrkeslivshistorieinnsamling (Goodson, 2000). | materialet
fant vi et narrativt aspekt sa vel som et tidsaspekt, og en forstaelse av
forholdet mellom ulike hendelser i fortellingene. Vi har tolket og analysert
bade bilde-, tale- og tekstmateriale, dvs. hatt et videografisk stasted
(Aune & Engen, 2008; Knoblauch, 2008; Kvale, 2001).




Konklusioner, forventet udbytte og resultater / Conclusions,
expected outcome and results:

[OBS! Ogsa i relation til det overordnede tema for NordYrk: Fzelles
nordiske udfordringer for yrkesuddannelser/ Also in relation to the overall
NordYrk-theme: Common Nordic challenges with regard to voctional
education):

Analysen bringer fram tre viktige faktorer som - begrepsforstaelse,
kreativitet og brobygging. Bildefortellingene fungerte som en bro bade
mellom pedagogisk teori og praksis, og mellom tidligere yrke og
leererarbeid. Studien viser at studentene gjennom refleksjonsprosessen
bearbeidet sine yrkesliv og —erfaringer, og skapte ei bro for & kunne
utvikle en forstaelse av sosialiseringsprosessen og danninga av en ny
profesjonsidentitet som leerer (jf. llleris, 2000).
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Refleksjon og laering gjennom digitale bildefortellinger pa Praktisk pedagogisk
utdanning for yrkesfaglerere

Innledning

Ved NORD universitet gikk vi i 2008 over til en fleksibel nett- og praksisbasert Praktisk-
pedagogisk utdanning (PPU) for allmenn- og yrkesfaglerere, etter mange ar med samlings-
/campusbasert organisering. Studiet er pa 60 stp og foregar pé deltid over to &r. [ emnet
pedagogikk jobber studentene gjennom hele aret med ulike ménedlige arbeidsoppgaver.
Utgangspunktet for oppgavene er nettforelesninger, og arbeidsformene varierer mellom f.eks.
skriftlige nettinnleveringer, nettforum, tilbakemeldinger pa oppgaver ved bruk av Snagit,
webinar — og bruk av bildefortelling som verktgy i en faglig sammenheng. Vi har som mal at
vére framtidige lerere skal opparbeide en god digital kompetanse. Som lzrerutdannere har vi
vert opptatt av & bruke digitale verktgy i utdanninga for & binde sammen det
yrkesperspektivet som preger l@rerens doble praksisfelt pa PPU. Ut fra dette har vi formulert
fglgende forskningsspgrsmal:

Hvordan kan bildefortelling som redskap for refleksjon og lering vere med pa a
utvikle lererprofesjonen hos studenter som har en yrkesfaglig bakgrunn?

Metodisk tiln@rming

Vart omfattende empirimaterialet er studentenes bildefortellinger fra perioden 2009-15, basert
pé en oppgavetekst der studentene gjennom bilder, tale, tekst og musikk, og med stasted i
faglitteraturen, skal beskrive egen sosialisering og yrkesidentitetsdanning fra et tidligere yrke
over til leereryrket. Oppgaven tar utgangspunkt i studentens egen livsverden, og er en form for
yrkeslivshistorieinnsamling (Goodson, 2000). Vi har gjort et utvalg og endt opp med ca 100




fortellinger. Videre har vi har tolket og analysert bade bilde-, tale- og tekstmateriale, altsd hatt
et videografisk stasted (Aune & Engen, 2008; Knoblauch, 2008; Kvale, 2001).

Informantene er studenter fra PPU’s fgrste studieér. I oppgaven har studentene tatt for seg et
yrke de har hatt tidligere, valgt ut bilder og gitt kommentarer i en faglig kontekst. Vi vil
argumentere for at denne oppgaven, ligger nart opp mot livshistoriesjangeren (Goodson,
2000). Thagaard (2004, s. 110) fokuserer pé det fortellende aspektet ved kvalitative tekster.
Nér informanten plasserer hendelser i sitt liv i et tidsforlgp, far beskrivelsene form av en
beretning som ofte er organisert i forhold til en underliggende logikk eller et plott. Dette skal
representere den forstielsen informanten har av sammenhenger mellom hendelsene som
beskrives. I vart materiale ser vi at bade det fortellende aspektet og tidsaspektet, samt en
beskrivelse av sammenhengen mellom ulike hendelser, gar igjen i studentenes fortellinger.

Vi vil definere fortellingene som yrkeslivshistorier, der de ulike uttrykksformene utfyller
hverandre. For & analysere disse har vi vendt oss til videografifeltet, en relativt ny metode
innenfor samfunnsvitenskap. Videografi forsgker & utnytte de metodene som er utviklet av
fplgende tre fagdisipliner - konversasjonsanalyse, fortolkende kunnskapssosiologi og
etnografi (Engen & Karlsaune, 2008, s. 5-6). I fortolkningsprosessen fordelte vi
bildefortellingene oss imellom og transkriberte studentenes tale, samt noterte ulike elementer i
fortellingene. Deretter s og hgrte vi pa fortellingene i lag, sammenholdt notatene vére og
forsgkte & finne konstituerende elementer, det Knoblauch (2008, s. 9) kaller “objektive
fellesmeninger”. Dette kan ogsé karakteriseres som meningsfortetning (jf. Kvale, 2001, s.
124). Etter kodingen av tale, tekst og bilder, operasjonaliserte vi studentenes
refleksjonsprosesser over tidligere yrkespraksis, overgangen til lereryrket og over forholdet
mellom de to yrkene.

Teoretisk bakteppe

Studentenes bildefortellinger har fokus p& utdanning og arbeidserfaring, Goodson (2000, s.
142) begrepsfester dette som yrkeshistorie (occupational history). Fortellingene gir béde
informasjon om studentenes karrieremgnster og de relateres til deres privatliv. Thagaard
(2004, s. 119) peker pa at informanten pa den maten formidler mening til hendelser i sitt liv i
forhold til den oppfatning han eller hun har av hendelsene. En slik fortelling kan ogsa
karakteriseres som en selvpresentasjon (jf. Goffman, 1974). Selvpresentasjoner vil alltid vare
en blanding av bade fakta og informantenes egne tolkninger, fortellinger om bade malrettede,
men ogsa ubevisste handlinger, og om uttalte enigheter og skjulte agendaer og fglelser. I
bildefortellingene fantes det en tidslinje og ett eller flereplott™, det vil si den forstaelsen
studentene hadde av ulike hendelser og sammenhenger, med fokus pa egen yrkessosialisering
(Thagaard, 2004, s. 119). Det sentrale begrepet i vart teorigrunnlag er studentenes refleksjon.
Illeris (2000, s. 10) hevder at refleksjon er:

...en gget forstaelse af betydningen af den lzerendes bearbejdelse af impuslerne, f.eks. i form af
afvisning, fordrejning, sammenknytning med eksisterende forstaelser, eller viderudvikling af det nye og
det gamle som helhed gennom refleksion.

A kvalifisere seg til et yrke — som PPU-studentene skal, er en komplisert og mangesidig
prosess som krever nytenkning og endringer. Illeris (2000, s. 11) slér fast at leringsbegrepet i



dag dreier seg ikke bare om innl@ring, men “en meget kompliceret og menneskelig affare”,
og bygger pa tre integrerte prosesser: fgrst en samspillsprosess mellom den som larer og
omverdenen, sé en psykisk tilegnelses- og bearbeidingsprosess, og til sist en indre
psykodynamisk prosess som mobiliserer energi og setter sitt preg pa tilegnelsen. Grendstad
(1990, s. 235) uttrykker dette pa en litt annen méte, og peker pa at a lere er 4 oppdage, og at
dette er noe hver og en ma gjgre selv.

”Kreativitet innebarer & skape noe nytt” (Habbesland & Vaavik, 2000, s. 18), og & tilegne seg
og skape kunnskap pa nye mater, slik at en kommer fram til hensiktsmessige Igsninger pa
aktuelle oppgaver. Slik vi ser det, impliserer det 4 tenke i nye baner bade kreativitet og
handling, det vil si aktivitet og handlinger gjennom & mestre utfordringer.

Drgfting av empirien

Som mottakere av yrkeslivshistoriene opplever vi at studentene ofte vil dele sine personlige
fortellinger med oss og sine medstudenter. Enkelte gnsker oss velkommen til sin livsverden
(f. Habermas, 1969), og avslutter med & takke for oppmerksomheten. Hver og en av
bildefortellingene er unike fordi vi far innsikt i den enkeltes sosialiseringsprosess og
yrkesutgvelse. Studentene leser ikke inn sine fortellinger, de snakker til oss og bruker sin egen
dialekt, noe som ytterligere understreker den personlige formen denne typen oppgave kan fa. I
kategoriseringen av empirien fant vi sju elementer av oppgaver som vi definerer som
brobygging mellom tidligere yrke og yrkesfagl@reryrket.

1. A samarbeide

2. A arbeide selvstendig

3. Kreativitet

4. Planlegging

5. A jobbe i forhold til krav og lovverk
6. Ledelse

7.

A tilpasse seg

Studentene gjennomgar en prosess, og bildefortellingene synliggjgr og er et produkt av denne.
Arbeidsprosessen gir ogsa et nytt blikk pa og innsikt i deres tidligere utdanning og erfaring.
Grendstad (1990, s. 31) legger vekt pd at & oppdage, innebarer 4 matte gi avkall pa noe, det
kan ogsé innebzre at man ma endre tidligere forstaelse. I bildefortellingene integrerer
studentene de sentrale fagbegrepene sosialisering, identitet og yrkesidentitet i sin egen
forstdelse og yrkesbakgrunn. Slik kan pedagogisk teori bearbeides, gjgres til studentenes egen
kunnskap og dermed gi mening. Studentene er aktive aktgrer i l®ringsarbeidet og i refleksjon
over egen yrkessosialiseringsprosess. De ikke bare oppdager virkeligheten, de forsgker ogsé a
konstruere den. Et slikt konstruktivistisk syn innebzrer at mennesket skaper sin egen
subjektive realitet og forholder seg til den (Nygard, 2007, s. 251).

Dewey (2009, s. 130) hevder at begreper er redskaper for a identifisere, supplere og plassere
noe i et system. Studentene far gjennom arbeidet med bildefortellingene et begrepsapparat for



bedre & forstd bade tidligere yrkesutgvelse og det nyvalgte lereryrket. De hadde en tidligere
forforstielse og taus kunnskap, “we know more than we can tell” (Polyani, 1966, s. 4) - om
hvordan det var & vare lerer og hvordan lzrerarbeidet skulle utfgres. Gjennom refleksjon og
et begrepsapparat ble dette satt i system. Slik kan enkelte arbeidsoppgaver i et utdanningslgp
defineres som en frigjgrelse og utvidelse av erfaringen. Dale (1993, s. 61-62) presiserer at
spréket er refleksjonens forutsetning, og framhever noen momenter som kan overfgres til
studentenes leringsarbeid med bildefortellingen.

Et momentet er at begreper etablerer en bevisst mening. Gjennom nettforelesninger og
fagpensum bygges det opp et felles begrepsapparat for studentene. Studentene kan identifisere
fagbegreper som sosialisering, identitet og yrkesidentitet ut fra tidligere eller ndvaerende yrke.
Et annet momentet er at begrepene gjgr det mulig for studentene & generalisere, & se likheter
og dermed ulikheter mellom forskjellige situasjoner og hendelser. Dette viser studentene
tydelig gjennom sine bildefortellinger nér de gar bakover i sin yrkeshistorie, for sa a fokusere
pé fremtiden.

Gjennom bildefortellingen er det studentene selv som utformer og formidler sitt faglige
produkt, og star dermed for en kunnskapsproduksjon. ”P4 mange mater kan ein seie at medan
teksten fortel om verda, sé syner bilete/video verden” (Krumsvik & Smith, 2007, s. 145).
Grendstad (1990, s. 200-203) peker pa andre felles faktorer som kan lede til at man vekkes til
ettertanke, og dette kan relateres til studentenes refleksjonsprosess. En faktor er at PPU-
studentene har fatt ny og dypere innsikt i temaet yrkessosialisering og -identitet. Eller som
Grendestad papeker, kan man kanskje si at fikk se noe de allerede visste, i et nytt lys. En
annen faktor synes & vare at den innsikten studentene fér, ikke bare var & se seg selv fra en
annen synsvinkel eller i en ny sammenheng, men ogsa at de “er” i situasjonen (Grendstad,
1990, s. 160). De synes samtidig intellektuelt & registrere nye momenter som bidrar til stgrre
(og ny) innsikt. Dersom de hadde fétt den sammen innsikten ved at en lerer hadde forelest om
temaet; hevder Grendstad at det erfaringsmessig ikke ville hatt den samme virkningen.

@degard (2003, s. 99) peker pa at konkret erfaring kommer som en fglge av refleksjon, men
vi vil hevde at vi gjennom bildefortellingene ogsa ser det motsatte — at refleksjon kan fungere
som en bro mellom teoretisk begrepsforstaelse og arbeidet som lzrer. En av studentene med
snekkerbakgrunn forteller i sin yrkeslivshistorie om en rgff tone og et ufint sprék blant
mennene 1 arbeidslaget. Han sier videre “dette passer overhodet ikke inn i leereryrket,
snekkertaleméten er min verste fiende”. Samtidig reflekterer han over de positive erfaringene
han har fra snekkeryrket og fremhever tette, gode relasjoner i arbeidslaget og videre evnen til
& vurdere sitt eget arbeid. Disse erfaringene har gjort at de fgrste stegene inn i lererrollen gikk
bedre enn han hadde fryktet.

Studentenes arbeid med bildefortellingene har vist seg 4 bli en bro mellom fagstoffet og deres
egne arbeidslivserfaringer. Dette gjelder s@rlig de av studentene som har en yrkesfaglig
bakgrunn, for eksempel snekkeren, rgrleggeren eller kokken. Innenfor disse fagfeltene har det
vert liten tradisjon for skriftliggj@ring og diskusjoner rundt begreper/teori, det har vert den
muntlige tradisjonen som har vert rddende. Vér utfordring er hvordan vi faglig kan utnytte”
eller bygge pa dette, slik at nylert pedagogisk teori kan knyttes til studentenes livsverden.
Gjennom arbeidet med bildefortellingene ser vi at studentene fgrst setter seg inn i nye
pedagogiske fagbegreper, for deretter & knytte dette til sitt tidligere yrke eller arbeid for de



drar med seg fagbegrepene videre inn i leererarbeidet. Slik fungerer tidligere yrke/arbeid som
en brobygger eller et slags stgttende stillas (jf. Vygotsky, 1978) over til det nye yrket som
lerer. Her knyttes teori nrt opp mot praksis og dette gir ny forstaelse og letter koblingen
mellom refleksjon, lering og handling. Bildefortellingen blir et verktgy for lering, og
arbeidet med denne oppgaven har fgrt til endringer i synet pa eget lererarbeid. Vi ser at
studentene reflekterer over og skisserer hva de vil endre pa som framtidige lerere. Slik er
handlingsaspektet til stede bade direkte og indirekte.

Oppsummering og videre utfordringer

Dette paperet setter spkelyset pa hvordan digitale bildefortellinger kan initiere til refleksjon
og lering. Bildefortellingen blir verktgyet som bygger broen til l&ring av pedagogiske
begreper fra eget/kjent yrke - over til l@reryrket. Videre initierer fortellingene l&ring gjennom
refleksjon, men ogsé kreaktivitet (kreativitet og handling) (Snoen & Waale, 2011). Ifpige
rapporten “Kvalitet i PPU” (Hestbek, 2010, s. 14) hevdes det at man i for stor grad utdanner
lerere til et skolesystem slik det fortoner seg "her og na”, og ikke for fremtidens profesjon. I
vér sammenheng ber vi studentene om ga tilbake og innover for & reflektere over egen
utdanning og egne yrkeserfaringer, for s & ta dette med seg inn i et nytt og framtidig
lereryrke, en ny profesjon.






